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1 Zur Relevanz von Partizipation in der Schule

Partizipation — ein Formuliert man im Zusammenhang aktueller SchulreformmafRnahmen eine Auf-
ubergreifendes forderung zur Férderung von Partizipation in Schulen, so gerat man leicht in die
Bildungsziel Situation, begriinden zu miissen, warum Schulen sich bei allen Anspriichen, de-

nen sie in der Folge von PISA und umfassender Qualitatsentwicklungsforderun-
gen ausgesetzt sind, auch mit dem Thema Partizipation beschéftigen sollen. Be-
trachtet man allerdings gleichzeitig die Bedeutung von Partizipation aus verschie-
denen Perspektiven, so lassen schon wenige Argumente erkennen, warum Parti-
zipationsférderung sowohl ein tbergreifendes Bildungsziel als auch eine zentrale
Aufgabe der Qualitatsentwicklung allgemein bildender Schulen ist:

1.1 Die gesellschaftliche Zukunft ist von der Partizipation ihrer
Blrger abhangig

JFragilitat* der Im Zuge der gesellschaftlichen, kulturellen, wirtschaftlichen und politischen Ent-
Gesellschaft wicklungen der letzten Jahre und Jahrzehnte, zeichnen sich tiefgreifende Veran-
derungen ab, die Sozialwissenschafter von einer zunehmenden Zerbrechlichkeit,
einer ,Fragilitat" der Gesellschaft (vgl. Stehr 2000) sprechen lassen.
Dabei wird festgestellt, dass die rasante Entwicklung neuer Technologien ver-
bunden mit komplexen Globalisierungsprozessen bei zunehmender Arbeitslosig-
keit in Deutschland, gravierenden demographischen Verédnderungen sowie einem
nur schwer zu bewéltigenden Erhalt des Sozialstaats zu einer Uberlastung des
bestehenden Staatsapparats fihren (vgl. Enquéte-Kommission 2002). Damit ein-
hergehend verlieren die Birger — und hier besonders die Jugend — zunehmend
das Vertrauen in den politischen Apparat und dessen Steuerungsféhigkeit (vgl.
Deutsche Shell 2002, 2006).
Schenkt man den Beobachtungen des Soziologen Nico Stehr Glauben, so wird die
abnehmende Steuerungsfahigkeit des Staates begleitet von einem ,,Zuwachs an
gesellschaftlichem Einfluss und Widerstandsmdglichkeiten kleinerer sozialer Kol-
lektive” (Stehr 2000, S. 15). Demnach ergibt sich vor dem Hintergrund einer ab-
nehmenden politischen Steuerungsfahigkeit des Staatsapparates nicht nur ein
wachsender Bedarf an zivilgesellschaftlicher Mitgestaltung, sondern auch ein
Trend zur aktiven Wahrnehmung gesellschaftlicher Verantwortungs- und Ein-
flussnahme kleinerer sozialer Zusammenschliisse wie Initiativen und Stiftungen
u.A.
Individualisierung und Neben diesen Entwicklungen zeigen Individualisierungs- und Pluralisierungspro-
Pluralisierung zesse ihre Wirkungen auf den Einzelnen und auf das soziale Zusammenleben ins-
gesamt: Traditionelle Familienstrukturen lésen sich auf, Lebensmodelle und Bio-
grafien entwickeln sich nicht nur in neuer Vielfalt, sondern verbinden sich mit
vielerlei Unsicherheiten und Risiken. Daneben sind soziale Kontakte und Bezie-
hungen — sowohl durch moderne Kommunikationstechnologien und Medien als
auch durch Migration bedingt — zunehmend vielfaltig und heterogen. Vor allem
fir Kinder und Jugendliche ergeben sich damit nicht nur entsprechend viele Mog-
lichkeiten, sondern auch Herausforderungen sich zu orientieren, eine ldentitat zu
entwickeln und trotz aller Vielfalt und potenzieller Kurzfristigkeit ihren Platz in
verbindlichen sozialen Beziehungen und Gruppen zu finden.
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Erosion von Im Zusammenhang dieser Entwicklungen befuirchten Gesellschaftskritiker eine

Gemeinsinn weiter zunehmende Vereinzelung innerhalb der Gesellschaft sowie die Erosion
von Gemeinsinn. Die Frage danach, was die moderne Gesellschaft zusammenhalt
und wie auf dieser Basis die Entwicklung von Sozialkapital und Gemeinsinn gesi-
chert werden kann, kennzeichnet eine zentrale gesellschaftliche Aufgabe, der
sich eine allgemein bildende Schule kaum verschlieRen kann.

Demokratische Werte Besonders vor dem Hintergrund extremistischer Orientierungen und Gewalttaten

als Antwort von Jugendlichen erscheint das Postulat demokratischer Werte als sehr nahe lie-
gende Antwort auf die Frage danach, was die Menschen zusammenhalten sollte.
Gleichzeitig reichen demokratische Wertorientierungen allein kaum aus, um den
gesellschaftlichen Herausforderungen begegnen zu kénnen: Insbesondere die
drohende Fragilitat des Staatsapparates fordert und ermdglicht gleichermafen
eine aktive Partizipation seiner Birger. Die soziale Fragmentarisierung der Gesell-
schaft wiederum weist auf die steigende Relevanz besonders auch sozialer Parti-
zipations- und Kooperationsprozesse hin.

Diese hier nur skizzierten Entwicklungen deuten darauf hin, dass eine allgemein

bildende Schule, die Jugendliche vor allem zur Austibung eines (unsicheren) Be-

rufs qualifiziert, zu kurz greift, um die junge Generation auf ein Leben in der mo-
dernen Gesellschaft vorzubreiten und ihr eine verantwortungsvolle Teilhabe dar-
an zu ermdglichen. Die folgenden Abschnitte sollen dies weiter verdeutlichen.

1.2 Jugend zwischen ,,Politikverdrossenheit* und sozialem
Engagement

Jugend und Politik Betrachtet man die Ergebnisse der groRen Jugendstudien der vergangenen Jahre

wie die Shell-Jugendstudie 2006 (Deutsche Shell 2006), die IEA-Studie zur politi-
schen Bildung von 14-Jahrigen im internationalen Vergleich (Turney-Purta 2001)
sowie auch verschiedene bundeslanderspezifische Untersuchungen (Zinnecker
2002, Reinders 2005), so ergibt sich bezogen auf das politische Interesse und
Engagement deutscher Jugendlicher ein erniichterndes Bild. Obwohl die Demo-
kratie als Staatsform von der Uberwiegenden Mehrheit der Jugendlichen grund-
satzlich beflrwortet wird, zeigen sich deutsche Jugendliche unterdurchschnittlich
politisch interessiert und noch weniger politisch engagiert (vgl. Deutsche Shell
2002, 2006). Erklart werden diese Befunde im Wesentlichen durch zwei Aspekte:
Einerseits besitzt die Jugend kaum Vertrauen in die Praxis der konventionellen
Politik: Weder den Parteien und der Bundesregierung, noch den gro3en Interes-
sensverbanden oder den Kirchen wird zugetraut, Losungen fir die gesellschaftli-
chen Probleme liefern zu kénnen (vgl. ferner Palentien/Hurrelmann 2003, S. 5f).
Andererseits bietet das traditionelle Regierungs- und Parteiensystem Jugendli-
chen kaum Mdglichkeiten, unmittelbare Effekte und Erfolge ihres Engagements
zu sehen. Konventionelle politische Partizipation wird von den Jugendlichen zwar
insgesamt als wichtig betrachtet, erscheint ihnen aber als zu wenig wirkungsvoll,
als dass man sich hier selbst engagieren wollte.

Jugend und Etwas anders verhalt es sich in Bezug auf das Engagement im Rahmen kleinerer

Engagement Vereine und Netzwerke. Hier bestétigen neuere Studien einen Trend, der sich in
den vorangegangenen Untersuchungen bereits ankiindigte. Bei genauerem Hin-
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sehen kann demnach von einer desinteressierten und unengagierten Jugend
nicht ohne weiteres die Rede sein: In Bezug auf das tatsachliche Engagement
Jugendlicher zeigen die Studien, dass es im Vergleich zur Gesamtbevolkerung ge-
rade die 14- bis 24-jahrigen sind, die sich durch ein verhaltnisméafig hohes Enga-
gement auszeichnen (vgl. Enquéte-Kommission 2002, BmFSFJ 1999, 2004). Da-
nach setzt sich etwa ein Drittel der Jugendlichen (ca. 34-37%) aktiv fur etwas
ein.

Eine der jlingsten Langsschnittstudien zum sozialen Engagement Jugendlicher,
die so genannte Perplex-Studie (vgl. Reinders 2005a, b)*, unterstreicht diese Er-
gebnisse. Zu welchen Anteilen sich dabei die Jugendlichen in welchen Bereichen
engagieren, zeigt die folgende Abbildung?:

Héaufigkeit sozialen Engagements nach Bereichen in Prozent

Auslanderintegration

Jugendliche Interessen

Hilfe fur Senioren

Dritte-Welt-Hilfe

Behinderten Hilfe

Hilfe fur sozial Schwache

Umwelt-/Tierschutz

Abbildung 1: Héufigkeiten sozialen Engagements von Jugendlichen
(aus Reinders 2005, S. 43)

Ahnlich diesen Befunden enthélt bereits die Shell-Jugendstudie 2002 einen Hin-
weis darauf, dass den Jugendlichen fur ihre eigene Lebensgestaltung zu 55 %
ein soziales Engagement wichtig ist (Deutsche Shell 2002, S. 143)°. Als bedeu-
tende Faktoren fiir das soziale Engagement der Jugendlichen wurde im Rahmen
der Perplex-Studie herausgestellt, dass die Jugendlichen dabei in Organisationen
eingebunden sind, im Rahmen ihres Engagements mit anderen Menschen direkt
zu tun haben und den Eindruck gewinnen, durch ihr Handeln Verdnderungen
herbei fuhren zu kénnen (vgl. Reinders 2005b). Das Gefuihl, durch eigenes Tun

1 Es handelt sich hier um eine Langsschnittbefragung von 1431 Jugendlichen im Alter zwi-
schen 13 und 17 Jahren im Land Baden-Wirttemberg (vgl. Reinders 2005b).

2 Im Vergleich zu den Ergebnissen der Shell-Jugendstudie 2002, in der die gleichen Tétig-
keitsklassen abgefragt wurden, ergeben sich nur marginale Veranderungen z.B. dahinge-
hend, dass in der friheren Studie das Engagement fur die Interessen der Jugendlichen
selbst dem Engagement fuir Auslédnderintegration voranging. Insgesamt zu bertcksichtigen
ist, dass es sich hier oft um Mehrfachnennungen handelt, da sich viele der Jugendlichen in
mehreren der Bereiche gleichzeitig engagieren.

% Welche Rolle ein aktives soziales Engagement bei der Personlichkeits- und Werteentwick-
lung von Jugendlichen spielt, wird im Absatz 1.4 weiter ausgefihrt.
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auch im Rahmen eines groReren sozialen Kontextes einen wichtigen Beitrag zu
leisten und ,;sich durch soziales Engagement in die Lage versetzt [zu sehen], ge-
sellschaftliche Prozesse aktiv mitzugestalten* (Reinders 2005a, S. 17), spielt da-
bei fur die Jugendlichen eine zentrale Rolle. Diese Erfahrungen von ,,Produktivi-
tat“ und Wirksamkeit eigenen Tuns motivieren die Jugendlichen zu weiterem En-
gagement und aktiver Verantwortungsiibernahme. Daruber hinaus konstatiert die
Studie, dass, je haufiger sich Jugendliche gesellschaftlich engagieren, ihnen nicht
nur sozial verantwortungsvolles Handeln wichtiger ist, sondern dass auch ihre
Bereitschaft, sich politisch zu betéatigen, hoher ist. Dabei sind soziales Engage-
ment und politische Partizipation nicht in Konkurrenz zueinander zu sehen, son-
dern als gegenseitige Erganzung, und zwar derart, dass das eine zugleich auch
ein wichtiger Wegbereiter fur das andere darstellt (vgl. ebd., S. 11f).

Partizipation als Was bedeuten diese Forschungsergebnisse nun fiir das hier entwickelte Ver-
zentrales Bildungsziel standnis von Partizipation als Ziel allgemeiner Schulbildung?

Gegeniliber dem konventionellen Verstéandnis politischer Partizipation im Sinne
von Wahlen und Delegationen und einer damit verbundenen Erziehung zum
Staatsburger (vgl. Schneider 1999) als ein zentrales Bildungsziel, erfahrt die Bur-
gerrolle in diesem Zusammenhang in mindestens zweifacher Weise eine Erweite-
rung: Es handelt sich hier um einen sich auch Uber individuelle Interessen hinaus
engagierenden Burger sowie um einen kooperierenden, in Freiwilligenorganisati-
onen und Netzwerken aktiven Burger. In dieser Ausweitung des Birgerbegriffs
zeichnen sich erste Anzeichen der inzwischen mehrfach geforderten Uberwindung
der Grenzen zwischen politischem und sozialem Handeln ab (Schneider 1999, S.
41): Partizipation als Ziel von Bildung meint in diesem Zusammenhang weniger
eine politische Partizipation im traditionellen Sinne als vielmehr die Integration
politischer, aktiver und sozialer Aspekte gesellschaftlicher Teilhabe.* Sie umfasst
neben politischer Teilhabe auch die Ubernahme von Verantwortung fiir das Ge-
meinsame durch aktive Mitgestaltung und impliziert soziale Zusammenschlusse,
Kooperationen und Aushandlungsprozesse mit anderen Menschen und heteroge-
nen Gruppen.

4 Inzwischen wird der Begriff der ,politischen Partizipation* oft iber die konventionellen
Formen hinaus verwendet fur z.B. Aktionsformen, ,die in einem spontanen oder geplanten
Mobilisierungsprozess auBerhalb eines institutionalisierten Rahmens entstehen“ (Kaase
2003, S. 496). Im Hinblick auf eine gezielte Férderung von Partizipation in Schulen er-
scheint es allerdings empfehlenswert, die unterschiedlichen Partizipationsaspekte zu schar-
fen, da sich mit ihnen sowohl unterschiedliche Téatigkeiten, Lernziele und Kompetenzen als
auch verschiedene strukturelle Voraussetzungen und Lern- bzw. Handlungsfelder verbinden
(s.u.). Insofern wird Partizipation hier differenziert in politische Partizipation im konventio-
nellen Sinne sowie in aktive Partizipation und soziale Partizipation. Wenngleich eine aktive
Partizipation sowohl politische als auch soziale Dimensionen annehmen kann, ist sie in ers-
ter Linie dadurch charakterisiert, dass sie eine aktiv handelnde Teilhabe an der Gestaltung
der sozialen, kulturellen oder politischen Lebenswelt bezeichnet. Der Begriff ,soziale Parti-
zipation* wiederum findet sich in der Literatur in zwei unterschiedlichen Verwendungswei-
sen: Einerseits wird damit die aktive Teilhabe im Sinne zivilgesellschaftlichen, freiwilligen
Engagements verbunden; andererseits wird ,,soziale Partizipation“ aber auch als Begriff fur
eine kommunikations- und kooperationsorientierte Teilhabe an intersubjektiven Beziehun-
gen und Prozessen verwendet (vgl. ferner Sturzbecher/GroBmann 2003). Entsprechend der
hier verwendeten Differenzierung driickt sich die handlungsorientierte Verwendungsweise
im Terminus ,aktive Partizipation“ aus, wahrend ,soziale Partizipation“ den Kommunikati-
ons- und Kooperationsprozess mit anderen in den Vordergrund stellt.
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1.3.

Partizipation und
Lernen

»,Sage es mir, und ich werde
es vergessen.

Zeige es mir, und ich werde
mich daran erinnern.
Beteilige mich, und ich wer-
de es verstehen.*

Laotse

Folgerungen fir Schule

Partizipation fordert und fordert Lernen

Die wachsende Komplexitat sowohl von Staat und Gesellschaft als auch von sozi-
alen Beziehungs- und Kooperationsformen im alltaglichen Leben machen Partizi-
pation zunehmend zu einer anspruchsvollen Aufgabe, die auf Seiten der Indivi-
duen eine Reihe an Fahigkeiten und Kompetenzen verlangt. Diese wiederum
missen zunéchst entwickelt und erlernt werden. Die Verantwortung fiir die For-
derung von Partizipation in diesem umfassenden Sinn kann dabei kaum den Fa-
milien- und Jugendhilfeeinrichtungen allein Ubertragen werden, sondern muss als
eine zentrale Aufgabe von allgemein bildenden Schulen verstanden werden. Par-
tizipation — und das ist aus der Perspektive des ,Alltagsgeschéfts” von Schulen
wohl ein vorrangiges Argument — erfordert nicht nur Lernen und Kompetenzen,
sondern sie fordert zugleich auch schulisches Lernen. In der Fachliteratur finden
sich verschiedene Hinweise im Hinblick auf positive Zusammenhénge zwischen
Partizipation und Lernen: So zeigen Forschungsergebnisse von Heinz Glnter Hol-
tappels (2004), dass in Schulkassen mit hoher Schulerpartizipation (bezogen auf
die Mitgestaltungsmdglichkeiten bei der Planung und Entscheidung schulischer
Angelegenheiten) ,ein positives Lernverhalten und entsprechende Lernhaltungen
der Schuler-/innen im Hinblick auf Lernmotivation, Arbeitsverhalten und leis-
tungsbezogenes Selbstvertrauen sichtbar werden“ (Holtappels 2004, S. 269).

Im Rahmen der Perplex-Studie wurde festgestellt, dass Jugendliche, die sich so-
zial engagieren und an zivilgesellschaftlichen Aufgaben partizipieren, auch eine
héhere Bereitschaft &uBern, sich durch schulisches Lernen auf den spateren Be-
ruf vorzubereiten. Sie messen dem schulischen Lernen als Vorbereitung auf einen
Beruf insgesamt einen héheren Wert bei (vgl. Reinders 2005a,b).

Theoretisch fundieren lassen sich die sozialwissenschaftlichen Erkenntnisse zum
Zusammenhang von Partizipation und Lernen mit Hilfe der Selbstbestimmungs-
theorie der Motivation (vgl. Deci/Ryan 1994). Danach sind es drei zentrale
menschliche Bedurfnisse, die das Lernen (und Handeln) des Einzelnen motivie-
ren. Es handelt sich dabei um das Streben nach Autonomie, das Bedurfnis nach
sozialer Anerkennung und Eingebundenheit sowie den Antrieb zur Wirksamkeit.
Entsprechend der Selbstbestimmungstheorie der Motivation wirkt sich die Befrie-
digung dieser Emotionen im Rahmen von Lernsituationen in positiver Weise auf
die Qualitat des Lernens und seine Ergebnisse aus.

Aus diesen Befunden kann zusammenfassend gefolgert werden, dass
wenn Partizipation
e  Selbstbestimmung (im Sinne freier Entscheidung),
e wirksames Handeln (im Sinne aktiver Mitgestaltung der Lebenswelt und
Engagement) sowie
e  Zugehdrigkeit und Kooperation (im Sinne der Einbindung in und Gestal-
tung von positiven sozialen Beziehungen)
umfasst, die Starkung von Partizipation in Unterricht, Schule und Gesellschaft zur
Verbesserung von Lernen und Kompetenzentwicklung beitragt.
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Auch die in den letzten Jahren (seit PISA) viel diskutierte Verbesserung der Leis-
tungsfahigkeit und der Qualitat von Schulbildung rechtfertigt es, den Blick starker
auf die Férderung von Partizipation zu richten.

1.4 Partizipation und die Entwicklung demokratischer Werte

Partizipation und Ein Ergebnis der Perplex-Studie bestéatigt, dass die positive Erfahrung von Ju-
Werte- und Personlich- gendlichen, durch freiwilliges Engagement etwas verandern zu kénnen und sich
keitsentwicklung in sozialer oder materieller Hinsicht als produktiv zu erleben, einen wichtigen

Faktor im Zusammenhang der Identitats- und Werteentwicklung der Jugendli-
chen darstellt (vgl. Reinders 2005a, S. 13f). Das als wirkungsvoll erlebte Enga-
gement zeigt dabei deutliche Auswirkungen auf die Selbstbilder der Jugendlichen
und tragt zur Auspragung einer prosozialen Personlichkeit bei. So stellt bei diesen
Jugendlichen beispielsweise der ,faire Umgang mit Anderen“ einen hohen per-
sonlichen Wert dar (vgl. ebd., S.11f).

Folgt man in diesem Zusammenhang der Selbstbestimmungstheorie der Motivati-
on und der Interessen (s.0.), so stitzen diese Ergebnisse die These, dass es ahn-
liche emotionale Erfahrungen sind, die als Einflussfaktoren der Integration sozial
vermittelter Werte und Verhaltensweisen in das Selbstbild einer Person wirken
und die Werteentwicklung beeinflussen (vgl. Eikel 2005, S. 86ff). In den Ergeb-
nissen der Perplex-Studie spiegelt sich die Relevanz des Aspekts der Wirksamkeit
deutlich wieder, in dem die besondere Rolle des Erlebens, etwas verandert zu
haben, als ein zentraler Faktor bei der Werteentwicklung von Jugendlichen dar-
gestellt wird (vgl. Reinders 2005b, S. 50ff). Gleichzeitig driickt sich hier die Be-
deutung von Selbstbestimmung aus, da es dabei stets um Erfahrungen wéhrend
eines ,freiwilligen* Engagements geht. Die Rolle des Bedurfnisses nach Zugeho-
rigkeit und Einbindung im Zusammenhang der Werteentwicklung von Jugendli-
chen zeigt sich in den Ergebnissen der Studie bei der Untersuchung der Bedeu-
tung des Freundeskreises. Dieser nimmt als Gruppe, die auf den Prinzipien der
Freiwilligkeit und der relativen Machtgleichheit basiert, eine noch wesentlichere
Funktion im Hinblick auf die Entwicklung von Werten eines sozial verantwor-
tungsvollen Handelns bei Jugendlichen ein als das Elternhaus (ebd. S. 65f).

Was bedeuten diese Ergebnisse nun im Hinblick auf Relevanz von Partizipations-
forderung in der Schule?

Folgerungen fiir Schule Einerseits lasst sich daraus ableiten, dass eine Schule, welche die Entwicklung
sozialer Werte bei ihren Schilern fordern will, gut beraten ist, verschiedene Ge-
legenheiten zu einem auch Uber die Schule hinaus als wirksam erlebten sozialen
Engagement zu bieten.

Zum anderen wird deutlich, dass die Qualitat der emotionalen Erfahrungen, wel-
che Schuler beim Lernen und beim aktiven Engagement machen, einen zentralen
Stellenwert sowohl fir den Lernerfolg als auch fur eine demokratische Werteent-
wicklung der Jugendlichen besitzt.

Aus den hier angesprochenen Faktoren, welche die Qualitat des emotionalen Er-
lebens zu beeinflussen versprechen, lassen sich Kriterien fur eine forderlich wir-
kende Schulkultur ableiten, die im 4. Teil dieses Beitrags thematisiert werden.

Beitrage zur Partizipationsférderung in der Schule Seite 8
Angelika Eikel: Demokratische Partizjpation in der Schule



Aufgrund der skizzierten Forschungsergebnisse lasst sich allgemein zusammen-
fassen, dass Partizipation nicht nur unter der Perspektive gesellschaftlicher Ent-
wicklungen und Herausforderungen eine zunehmende Bedeutung erhélt, sondern
auch im Zuge der Qualitatssicherung schulischen Lernens, der Unterstiitzung der
Persdnlichkeitshildung und der Werteentwicklung von Jugendlichen eine kaum zu
unterschétzende Rolle einnimmt.
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2 Demokratische Partizipation in der Schule
lernen und leben

Demokratiepadagogi- Das BLK-Programm ,Demokratie lernen und leben* hat die Aufgabe, die Entwick-
scher Ansatz lung demokratischer Handlungskompetenz bei Schilern zu férdern, wobei gleich-
zeitig die Forderung einer demokratischen Schulkultur als wichtiges Ziel formu-
liert wurde. Demokratie wird hier — auf den Ansatz von John Dewey zuriickgrei-
fend — nicht allein als Regierungsform, sondern vor allem als Gesellschaftsform
und als Lebensform verstanden (vgl. Himmelmann 2005). Sie soll in ihrer Reich-
weite die gesamte Gesellschaft durchziehen und zur Starkung der Zivilgesell-
schaft beitragen.
Demokratische Hand- Als Ziel dieser ,,Demokratiepadagogik” gilt es, ,,den Schilerinnen und Schilern
lungskompetenz Erfahrungs- und Handlungsfelder zu eréffnen, die es ihnen erlauben, demokrati-
sche Kompetenzen zu erwerben: Sie sollen Orientierungs- und Deutungswissen
aufbauen, Urteils- und Entscheidungsféahigkeit entwickeln und ihre schulische und
auRerschulische Lebenswelt in Ubereinstimmung mit demokratischen Werten ak-
tiv und verantwortungsvoll mitgestalten“ (vgl. Arbeitsgemeinschaft ,Qualitat und
Kompetenzen“ des BLK-Programms ,,Demokratie lernen und leben* 2006, S. 7).
Damit liegt dem Verstéandnis von Demokratiepadagogik ein stark partizipativer
Charakter zu Grunde. Partizipation als zentrales Prinzip von Demokratie und Bir-
gergesellschaft l&sst sich in diesem Sinne weder ausschliel3lich noch vorwiegend
durch politische Partizipation im konventionellen Sinne von Wahlen, Delegationen
oder auch Demonstrationen u.A. begriinden. Sie erfordert vielmehr sowohl in
Anbetracht der gesellschaftlichen Problemlagen als auch im Hinblick auf die For-
derung erfolgreichen Lernens sowie die Entwicklung demokratischer Werte direk-
te Formen der Beteiligung in Schulen, die es allen erméglichen, sich ,,in ihre An-
gelegenheiten einzumischen* (Max Frisch) und diese aktiv mitgestalten zu kon-
nen.

2.1. Partizipation lernen durch Civic Education

Civic Education Mit dem Ziel, Kompetenzen zum demokratischen, zivilgesellschaftlichen Handeln
in der Schule zu férdern, wurde im angelsachsischen Raum das Konzept ,,Civic
Education* entwickelt. Entsprechend den beiden ihr zugrunde liegenden
Staatsauffassungen (vgl. Frank 2005) lassen sich innerhalb der Civic Education
zwei Ansétze unterscheiden, mit denen sich sowohl verschiedene Bildungsziele
als auch differente Begriffe von Partizipation verbinden: Die eine Konzeption geht
auf eine kontraktualistische Staatsauffassung zurtick, wahrend die andere auf ei-
nem republikanischen Staatsversténdnis basiert.
Kontraktualistischer Nach der ersten Interpretation ist der Staat ein Zusammenschluss von Menschen,
Ansatz die einen ,Kontrakt“ miteinander schliefen, um tolerant und friedlich zusammen-
zuleben. Hier geht es vorwiegend um das Wohl des Individuums, um dessen freie
MeinungsaulRerung und ein faires, friedliches Zusammenleben nach eigenen, per-
sonlichen Wertvorstellungen. Als Bildungskonzept wird entsprechend dieser
Staatsauffassung besonders die kommunikative Féhigkeit der Schiler gefordert,
wobei keinerlei normative Auffassung eines ,guten Lebens* vermittelt wird. F&-
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Tugendethischer Ansatz

Grundformen von
Partizipation

2.2.

Integrativer
Partizipationsansatz

higkeiten zur Kommunikation und Aushandlung sollen dem Einzelnen vielmehr
dazu dienen, eigene Wertvorstellungen zu klaren, diese artikulieren und mit an-
deren Kontrakte zum friedlichen Zusammenleben schlieBen zu kénnen.

Der zweite Ansatz verfolgt demgegeniber ein starker normativ orientiertes Kon-
zept, bei dem es darum geht, ,zivile Tugenden* der Blrger zur aktiven Mitgestal-
tung ihrer Lebenswelt zu férdern. Wenngleich auch hier kommunikative Kompe-
tenzen unverzichtbar sind, so ist der Fokus stéarker darauf gerichtet, die Aufgaben
und Probleme der gemeinsamen Lebenswelt aktiv zu bearbeiten. Einer der popu-
larsten Vertreter dieses aktionsorientierten Ansatzes ist Benjamin Barber mit sei-
nem Konzept einer ,starken Demokratie®. Fir ihn beschreibt die ,starke Demo-
kratie” eine Gesellschaft, in der alle Menschen als aktive Birger ihre Gesellschaft
mitgestalten (vgl. Barber 1984). Integriert man die beiden Ausrichtungen in eine
Konzeption von Civic Education, so ist es — basierend auf der padagogischen
Theorie des Pragmatismus nach John Dewey — eine zentrale Aufgabe von Schu-
len, ,erfahrungsorientierte” Lernsituationen zu schaffen fiir demokratische Mei-
nungsbildung und -artikulation einerseits und fiir eine aktive Partizipation an ge-
sellschaftlichen Aufgaben und Herausforderungen andererseits.

In Anlehnung an diese beiden Ausrichtungen von Civic Education wurden im BLK-
Programm neben reprasentativen Formen der Mitbestimmung zwei Arten basis-
demokratischer Beteiligung ausgepragt: zum einen eher kommunikati-
ons(prozess)orientierte und zum anderen starker engagement- und aktionsbeton-
te Formen von Partizipation. Wahrend im ersten Fall Partizipation eher als Teilha-
be an demokratischer Meinungsbildung und -artikulation in Form von Dialog und
Aushandlung aufgefasst wird, wird Partizipation in der zweiten Variante als (ge-
sellschaftliche) Verantwortungsiibernahme und aktive Teilhabe an der Gestaltung
der Lebenswelt verstanden.

Handlungsformen demokratischer Partizipation

Ausgehend von den beiden Ausrichtungen der Konzeption von Civic Education
sowie dem komplexen Verstandnis von Demokratie als Lebensform, als Gesell-
schaftsform und als Regierungsform wird im Folgenden ein integrativer Ansatz
von Partizipation vorgeschlagen. Drei Komponenten werden dabei als unter-
schiedliche Akzentuierungen eines ubergreifenden Begriffs demokratischer Parti-
zipation verstanden. Diese lasst sich im Hinblick auf die damit verbundenen
Handlungsformen ausdifferenzieren in:

e (politische) Mitbestimmung und Mitentscheidung®,
e (demokratische) Mitsprache und Aushandlung sowie

e  (aktive) Mitgestaltung und Engagement.

® In ahnlicher Weise unterscheiden Sturzbecher und GroBmann drei grundlegende Arten
der Verwendung des Begriffs der Partizipation: Partizipation als Interaktionsbeschreibung,
als Téatigkeit oder als Prinzip (vgl. Sturzbecher/ Gromann 2003, S. 14).
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Politische Partizipation durch politische Mitbestimmung und Entscheidung betrifft im enge-
Mitbestimmung ren Sinne die Mitbestimmung in Form von Wahlen, Abstimmungen oder auch
Meinungsabfragen mit Hilfe von Fragebogen u.A. Im weiteren Sinne geht es um
das grundlegende Prinzip von Partizipation, der nicht ausschlieRlich reprasentati-
ven Teilhabe an Entscheidungen. Die politische Mitbestimmung beruht auf den
entsprechenden (Burger)Rechten und erfordert vom Einzelnen ein grundlegendes
Maf an politischem Wissen und Urteils- sowie Entscheidungsvermdégen.

(Zugang zu) Informationen und Wissen

Mitbestimmung
und Entschei-
dung

Urteils- und Entscheidungsvermdégen

Interessenvertretung und Représentativi-
tat

Abbildung 2:
Mitbestimmung an (politischen) Entscheidungen

Wahrend die politische Mitbestimmung im konventionellen Sinne Kindern und Ju-
gendlichen vor dem 18. Lebensjahr verschlossen bleibt, wird in der Schule durch
die Verankerung der Schilermitwirkung in den Schulgesetzen versucht, analoge
Formen der Mitbestimmung zu verankern. Trotz der rechtlichen Grundlegungen
bleiben die realen Wahl- und EntscheidungsspielrAume der Schiler an relevanten
Fragen in der Schulpraxis allerdings zumeist begrenzt (Fatke/ Schneider 2005).
Gleichzeitig stellt die formale Mitbestimmung kaum die einzige Mdéglichkeit dar,
an demokratischen Entscheidungen teilzuhaben. Formen demokratischer Mitspra-
che beschreiben ebenso wie die aktive Mitgestaltung Mdglichkeiten zur Teilhabe
und Einflussnahme an demokratischen Entscheidungen. Allerdings hédngen auch
diese davon ab, inwiefern den Schiilern einerseits die strukturellen Vorausset-
zungen und Mdglichkeitsraume dafiir geboten werden und inwiefern andererseits
die erforderliche padagogische Unterstiitzung zur Entwicklung entsprechender
Fahigkeiten geleistet wird.
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Demokratische Partizjpation durch demokratische Mitsprache und Aushandlung basiert auf einem
Mitsprache Verstandnis von Partizipation als Teilhabe an demokratischer Meinungsbildung
durch Kommunikation und Aushandlung an.
Obwohl z.B. auch Demonstrationen und Proteste wichtige Formen des Ausdrucks
politischer Meinungen und Meinungsbildung darstellen, stehen hier die interakti-

Kommunikationsprozess

Artikulation von Vorstellungen und Meinungen
(auch unter Medieneinsatz/Offentlichkeit)

Dialog: Zuhoren und aufeinander eingehen

Mitsprache Deliberation: Fakten und Argumente abwégen

und Aushand-

lung Aushandlung: Gemeinsamkeiten und Vereinbarungen
aushandeln
Argumentation/Debatte

Konfliktbearbeitung und Mediation

Kooperation

Abbildung 3: Teilhabe an demokratische Meinungsbildung und -artikulation

ven Formen einer unmittelbaren Kommunikation im Vordergrund. Diskutieren,
debattieren und deliberieren® beschreiben dabei zentrale Fahigkeiten (vgl. Sliw-
ka/Frank 2005), die es erfordern, eigene Vorstellungen und Positionen zu artiku-
lieren, verschiedene Perspektiven und Ansichten einzubeziehen und sie im Dis-
kurs mit anderen abzuwégen, um einerseits zu fundierten Meinungen und ande-
rerseits auch zu sozial geteilten Vorstellungen, Orientierungen oder auch Zielen
kommen zu kénnen. Dabei kann auch die verbale Bearbeitung von Konflikten als
Teil dieser interaktionsbetonten Beteiligungsform verstanden werden.

Im Zusammenhang der eingangs skizzierten gesellschaftlichen Herausforderun-
gen versprechen besonders diese kommunikations- und aushandlungsorientierten
Prozesse eine wichtige Rolle bei der Bearbeitung gesellschaftlicher Herausforde-
rungen wie der Entwicklung von gemeinsamen Orientierungen zu spielen.

€ Unter Deliberation versteht man eine spezielle Form des Miteinandersprechens, das von
dem Ziel geleitet ist, eine schrittweise Verstandigung zwischen einzelnen Individuen uber
unterschiedliche Perspektiven und Wertvorstellungen zu einem Thema zu erreichen.
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Aktive Mitgestaltung Partizipation durch aktive Mitgestaltung und Engagement stellt das aktive Han-
deln und Engagement auf der Basis von Eigeninitiative und Selbstorganisation in
den Vordergrund und richtet sich auf den Begriff der Partizipation als Teilhabe an

Aktives Handeln und Problemlésen

Informationen und Wissen

Eigeninitiative und Motivation

Selbstbestimmung und Selbstorganisation
Mitgestaltung

und Projektmanagement
Engagement

Wert- und zielgeleitetes Handeln

Wirksamkeit

Gemeinsinn und Verantwortungsiubernahme

Kooperation

Abbildung 4: Tellhabe an der aktiven Gestaltung der Lebenswelt

der aktiven Gestaltung der Lebenswelt. Hier geht es darum, sich auf der Basis ei-
gener und gemeinsamer Vorstellungen, Werte oder Ziele ergebnisorientiert und
zumeist themenspezifisch an der Gestaltung der eigenen Lebenswelt aktiv zu
beteiligen. Die dazu erforderliche Motivation ist bedingt durch die Mdglichkeit,
selbstbestimmt und gemeinsam mit anderen handeln und dabei wirksam sein zu
kénnen. So kann in diesem Sinne beispielsweise die Mitarbeit von Schilern an
der Neugestaltung ihres Schulhofes nur dann als Partizipation zéhlen, wenn sie
dies freiwillig und gemeinsam mit anderen auch unter Beriicksichtigung ihrer
Ideen und Vorstellungen tun kénnen, nicht aber, wenn in erster Linie die Vorga-
ben anderer umgesetzt werden. Dartber hinaus fallt das klassische ,,freiwillige
Engagement” in zivilgesellschaftlichen Bereichen ebenfalls unter dieses Partizipa-
tionsverstandnis, wenn es auf einer freiwilligen Entscheidung beruht und ein ak-
tives Wirken in der (sozialen, gesellschaftlichen, kulturellen) Lebenswelt umfasst.
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2.3

Stufenmodelle der
Beteiligung

Kriterium
Selbstbestimmung

Kriterium Einbindung in
Entscheidungen

Partizipation als ein Charakteristikum der Zivilgesellschaft und als ein zentrales
Prinzip von Schulen in der Demokratie dirfte stets Anteile aller drei Interpretati-
onen von Partizipation umfassen. Einerseits soll und kann kaum auf politische
Mitbestimmung im Sinne des ,,Ab-
gebens seiner Stimme* vollkommen
verzichtet werden, andererseits a-
ber erfordert demokratische Partizi-
pation auch die Kooperation und
Zusammenarbeit in Gruppen und
Netzwerken, die entsprechende
Kommunikationsprozesse in Form
von demokratischer Mitsprache und
Aushandlung umfassen. Gleichzeitig
wiederum kann Mitsprache in Form
von Debattieren und Deliberieren
Partizipation in Anbetracht der im
ersten Teil skizzierten Herausforde-
rungen allein nicht ausmachen; sie erfordert vielmehr zugleich Formen aktiver
Verantwortungsiibernahme — und dies nicht allein vor dem Hintergrund eines
birgergesellschaftlichen Argumentationsrahmens, sondern auch im Hinblick auf
ihre Bedeutung fur erfolgreiches Lernen in der Schule und die Werteentwicklung
bei Jugendlichen (vgl. Kap. 1).

Mit-
sprache & Aus-
handlung

Mit-
gestaltung &
Engagement

Mit-
bestimmung &
Mitentscheidung

Abb. 5: Akzentulierungen demokratischer
Partizipation

Stufen der Beteiligung

In der Literatur findet sich eine Vielzahl von Stufenmodellen zur Beteiligung von
Kindern und Jugendlichen (vgl. Hart 1992; Gernert 1993; Schréder 1995; Duerr
2004). Im Wesentlichen lassen sich dabei entsprechend der klassischen Unter-
scheidung von politischer und sozialer Partizipation zwei Arten von Stufenmodel-
len unterscheiden:

Die einen Modelle beschreiben einen Rang, der bei ,,Nicht-Beteiligungsformen*“
wie Dekoration oder bloRem Informiertsein beginnt, sodann die Begriffe Teil-
nahme, Teilhabe, Mitwirkung, Mitarbeit und Mitbestimmung in unterschiedlicher
Verwendungsweise und verschiedener Folge rangiert und schlieflich an seiner
Spitze das hdchst mdgliche Mal? an autonomer Entscheidung und Selbstverwal-
tung der Burger bzw. der Kinder und Jugendlichen sieht (vgl. Hart/Gernert 1992;
Schréder 1995). Bei diesen Konzepten bestimmt somit der Grad an Selbstbe-
stimmung und Selbstorganisation der jeweiligen Gruppen (Kinder, Jugendliche,
Schiiler) die entsprechende Partizipationsstufe.

Die andere Form der Stufenmodelle richtet sich starker auf das Feld ,;sozialer Par-
tizipation“. Hier geht es vor allem um das Verhaltnis zwischen Personen oder
Personengruppen im Rahmen von Entscheidungsprozessen (vgl. Blan-
dow/Gintzel/ Hansbauer 1999). Sie kennzeichnen nicht den Grad autonomer Ent-
scheidung einzelner Personen oder Gruppen, sondern den Grad der Entschei-
dungsmacht, mit welcher mehrere Personen oder Personengruppen in einen Ent-
scheidungsprozess eingebunden sind. Neben den dabei erforderlichen Struktu-
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ren, die entsprechend ausgeglichene Bedingungen tberhaupt erst ermdglichen,
sind hier auf Seiten der Individuen entsprechende Fahigkeiten und Bereitschaften
zu einer fairen Aushandlung gefragt.

Partizipation als Im Rahmen des hier vorgeschlagenen Konzepts demokratischer Mitsprache wird

integriertes Konzept weder eines dieser Stufenmodelle bevorzugt, noch soll diesen ein weiteres Stu-
fenmodell hinzugefuigt werden. Demokratische Partizipation beschreibt vielmehr
ein integriertes Konzept, das sich weder allein durch den Grad an Selbstbestim-
mung, noch durch das Mal} an Entscheidungsmacht zwischen Personen bemes-
sen kann. Demokratische Partizipation an der Gesellschaft verlangt vielmehr so-
wohl Méglichkeiten und Fahigkeiten zur selbstbestimmten Entscheidung und
Selbstorganisation von Individuen und Gruppen als auch Fahigkeiten zur demo-
kratischen Aushandlung und Konsensfindung. SchlieBlich geschehen auch
LMit“entscheidung und aktive ,Mit“gestaltung nicht in individueller Isolation, son-
dern im direkten oder indirekten Zusammenhang von Gruppen.

2.4 Organisationsformen von Beteiligung

Formen der Ahnlich den Stufenmodellen zur Partizipation wurden in den letzten Jahren ver-

Partizipation schiedene (Organisations-)Formen der Partizipation v.a. im Bereich der Jugend-
hilfe und der kommunalen Jugendbeteiligung differenziert. Der kleinste gemein-
same Nenner dieser Kategorisierungen, die auch innerhalb von Schule Geltung
besitzen, beschreibt die Differenzierung in

o formale/ reprédsentative Formen:
Formale Gremien wie Klassensprecher, Schillervertretungen, Schuler-
und Jugendparlamente bzw. Schiiler- oder Jugendréte etc.

e offene/ basisdemokratische Beteiligungsformen :
Foren, Runde Tische, Versammlungen und basisdemokratische Konfe-
renzen wie auch Klassenrate und Aushandlungsrunden;

e profektorientierte Formen:
Zeitlich begrenzte, ergebnisorientierte und auf bestimmte Themen fo-
kussierte Arbeitsformen wie z.B. Zukunftswerkstatten, Beteiligungs- und
Planungszirkel oder in einer institutionalisierten Form auch entsprechend
projektorientiert arbeitende Arbeitsgruppen, Schilerinitiativen oder auch
Schilerfirmen).

Duerr (2004) unterscheidet dariiber hinaus:

e problem-solving participative approaches*
Beteiligung in Form von Streitschlichtung, Konfliktlotsen, Mediation,
aber auch Hausaufgabenhilfen und Mentorensysteme, etc. ...

o . simulation games on particjpation“:
Rollenspiele und Simulationen, bei denen auf spielerische Weise politi-
sche Rollen und demokratische (Kommunikations-)Formen auch unter
Einsatz von Medien eingelibt werden sollen.
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Starken und
Schwachen

Verzahnung der
Formen

2.5

Beteiligung an
relevanten Aufgaben

Bereiche der
Schilerbeteiligung

Politische Fragen

In Bezug auf die drei ,klassischen* Formen der reprasentativen, offenen und pro-
jektorientierten Beteiligung wurden im Zusammenhang kommunaler Jugendbe-
teiligung die jeweiligen Starken und Schwéachen diskutiert. So wird den reprasen-
tativen vorgeworfen, dass sie nicht alle Jugendlichen erreichen kénnen und dass
ihnen speziell im Kontext Schule trotz Anerkennung ihrer prinzipiellen Sinnhaftig-
keit dennoch wenig Unterstiitzung geboten und Wirksamkeit zugetraut wird —
und das sowohl von Seiten der Lehrerschaft als auch seitens der Schuler selbst.
Den offenen und projektorientierten Formen wird fir den auBerschulischen Be-
reich demgegenuber wenig Verbindlichkeit und Nachhaltigkeit nachgesagt, was
allerdings bei einer entsprechenden Institutionalisierung solcher Formen in der
Schule nicht gleichermaflen gelten misste.

Insgesamt kann hier fiir den Schulbereich ebenso wie im Rahmen kommunaler
Beteiligung gelten, dass nach Wegen gesucht werden muss, die verschiedenen
Strukturen und Formen repradsentativer, basisdemokratischer und projektorien-
tierter Beteiligung miteinander zu verzahnen (vgl. Meinhold-Henschel 2005). Ge-
lingt dies nicht, wird es in der Schule weiterhin nur eine kleine Anzahl engagierter
Schiler geben, die zugleich die SV bilden, als Streitschlichter fungieren, die Schi-
lerzeitung schreiben, an der Erstellung des Schulprogramms der Schule mitwir-
ken und auch bei freiwilligen Projekten aktiv sind. Der Grofteil der Schilerschaft
allerdings bleibt dabei weitgehend unbeteiligt.

Beteiligung in der Schule — aber woran?

Eine zentrale Voraussetzung fir reale Partizipation in der Schule ist die Beteili-
gung an relevanten, lebensweltbezogenen Problemen und Aufgaben. ,Relevant*
bezieht sich hier auf solche Angelegenheiten, die den Schilern unmittelbar fir ihr
eigenes Leben und Lernen wichtig erscheinen und umfasst auch Bereiche, die fiir
Lehrer, Eltern oder Gemeindeakteure relevant sind und die fiir Schiler oft erst
durch die gemeinsame Partizipation mit verschiedenen Gruppen und Akteuren
»an politischer Tiefe und erfahrungspragender Kraft [gewinnen]“ (Edel-
stein/Fauser 2001, S. 35).

In Anlehnung an die skizzierten Ausfihrungen zur Aufgabe und zum Verstéandnis
von Partizipation lassen sich die Bereiche, an denen Schiler im Sinne einer de-
mokratie- und zivilgesellschaftlichen Bildung allgemein beteiligt werden sollten,
grob gliedern in

e politische” Fragen und Entscheidungen im weiteren Sinne,
e Angelegenheiten des unmittelbaren sozialen Umgangs miteinander sowie

e gemeinniitzige Aufgaben und kommunale bzw. (zivil)gesellschaftliche
Themen.

Die Mitbestimmung von Kindern und Jugendlichen an politischen Fragen und Ent-
scheidungen ist trotz rechtlicher Grundlegungen in der Praxis immer noch sehr
beschrankt. So stellen Fatke und Schneider fest, dass Kinder und Jugendliche
vorwiegend ,,dort mitgestalten und mitentscheiden [kdnnen], wo die Interessen
der Erwachsenen (Eltern wie Lehrer) nicht unmittelbar betroffen sind“ (Fat-
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ke/Schneider 2005, S. 5). Am haufigsten werden Schiler bei Entscheidungen
Uiber Rahmenbedingungen wie Sitzordnung oder Raum- und Schulhausausgestal-
tung einbezogen. Mitwirkung und Mitbestimmung von Schilern in Bereichen, die
auch das Selbstverstandnis und die padagogische Arbeit des Lehrers betreffen,
wie Notengebung, Unterrichtsgestaltung, Auswahl von Inhalten, Festlegung von
Terminen fur Klassenarbeiten usw. sind hingegen selten (vgl. ebd.). Gleichzeitig
bieten die Beschréankung neuer Lehrplane auf Kerncurricula, die zunehmende Re-
levanz von Uberfachlichen, sozialen und personalen Fahigkeiten ebenso wie die
insgesamt zunehmende Autonomie der Schulen vermehrte Moglichkeiten, Schuler
bei solchen ,politischen* Entscheidungen die Mitbestimmung zu ermdglichen —
sei es bei der Unterrichtsgestaltung oder bei Fragen der Unterrichtsinhalte, bei
der Gestaltung der Schule als Lern- und Lebensort, bei der Festlegung bewegli-
cher Ferientage oder bei Fragen der Schulentwicklung wie z.B. der Ausgestaltung
des Schulleitbilds.

Soziales Betelligung an Angelegenheiten des unmittelbaren sozialen Zusammenlebens be-

Zusammenleben trifft die gemeinsame Regelung des sozialen Umgangs miteinander in der Schul-
klasse (z.B. im Rahmen des Klassenrats) ebenso wie im Schulleben insgesamt,
sowohl zwischen Schiilern wie auch zwischen Schilern und Lehrern oder exter-
nen Partnern. Es geht einerseits darum, gemeinsame Normen, Regeln oder auch
Vorhaben und Ziele auszuhandeln und entsprechende Vereinbarungen zu treffen,
womit sich die Verantwortung verbindet, auch fir deren Einhaltung z.B. in Form
von Mediation und konstruktiver Konfliktbearbeitung zu sorgen. Dariiber hinaus
sind Formen zur Regelung des sozialen Zusammenlebens angesprochen wie eine
aktive Verantwortungsiibernahme im ,,Chefsystem“ des Klassenrates’ zur Organi-
sation des Zusammenlebens in der Klasse und Schule. Die Beteiligung an Ange-
legenheiten, welche das unmittelbare Zusammenleben betreffen, spielt — laut ei-
ner Studie zur demokratiebezogenen Schulentwicklung im Zusammenhang des
BLK-Programms ,Demokratie lernen und leben* (vgl. Giesel/ deHaan/ Diemer
2007) — fur fast alle Schuler eine wichtige Rolle bei der Wahrnehmung und Be-
wertung von Beteiligungsmaéglichkeiten in ihrer Schule und nimmt eine zentrale
Bedeutung im Zusammenhang des Erlebens einer demokratischen Schulkultur
ein.

(Zivil)gesellschaftliche Die Beteiligung an (zivil)gesellschaftlichen Aufgaben und Themen kann ebenso
Themen demokratische Mitsprache- und Aushandlungsprozesse umfassen wie sie politi-

sche Mitbestimmungsformen berthren kann; hier jedoch beschreibt sie in erster
Linie die aktive Beteiligung an gemeinnitzigen Aufgaben innerhalb wie auBerhalb
der Schule. Dies kénnen freiwillige, ,gemeinniitzige“ Angebote an Nachhilfe und
Hausaufgabenbetreuung ebenso sein wie ein Engagement fir die Gestaltung ei-
nes Kinderspielplatzes (im Sinne von ,,Community Services“) oder Unterstiit-
zungs- und Hilfeaktionen fiir Krisengebiete. Besonders gesellschaftliche Problem-
felder wie z.B. der wachsende Anteil alterer Menschen in der Gesellschaft, Migra-
tion, Bildungsarmut und Benachteiligung, Umweltschutz u.&. sind Themen und

"vgl. ,Klassenrat mit Chefsystem*, in: Service Learning — Demokratie lernen und Verant-
wortung Ubernehmen. Ein Film von Peter Degen und Toni Stadelmann. 15min, Bezug uber:
www.freudenbergstiftung.de und www.stadeg-film.de
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Anléasse gemeinniitzigen Engagements. Insbesondere bei diesen und &hnlichen
Themen, die komplexere gesellschaftliche Aufgaben beriihren, ist es wichtig, ne-
ben der Einrichtung realer Erfahrungs- und Handlungsfelder in diesen Bereichen
zugleich eine umfassende Thematisierung und Reflexion dieser im Unterricht zu
gewahrleisten (im Sinne von ,Service Learning*“).

Entsprechend den Ergebnissen der Perplex-Studie nimmt die Beteiligung an ge-
meinnutzigen Tatigkeiten, insbesondere der Umgang mit hilfebedirftigen Men-
schen, einen wichtigen Stellenwert bei der Persdnlichkeitsentwicklung und spe-
ziell bei der Entwicklung sozialer Werte ein (vgl. Reinders 2005b, S.48ff). Daruber
hinaus verspricht das soziale und gesellschaftliche Engagement Jugendlicher po-
sitive Wirkungen auch im Hinblick auf eine politische Partizipation im Erwachse-
nenalter (vgl. ebd.).

2.6 Partizipation und Schulentwicklung

Partizipation und Inwiefern Partizipation nicht nur vor dem Hintergrund gesellschaftlicher Entwick-
Schulqualitats- lungen, sondern auch aus sozialwissenschaftlicher, lernpsychologischer und pé-
entwicklung dagogischer Perspektive als eine zentrale Aufgabe zeitgemaRer Schulbildung zu
verstehen ist, wurde einleitend bereits skizziert. Vor diesem Hintergrund ist de-
mokratische Partizipation sowohl ein Ubergreifendes Ziel als auch ein unverzicht-
barer Weg padagogischer und institutioneller Schulqualitatsentwicklung.
Innerschulische Zur Systematisierung der innerschulischen Bereiche, an denen Schler in unter-
Partizipation schiedlicher Weise beteiligt werden kdnnen und sollten, liefern die klassischen
Schulentwicklungsebenen eine Orientierung. Danach sind Schiler Gber Angele-
genheiten des sozialen Zusammenlebens in der Schulklasse bzw. der gesamten
Schulgemeinschaft hinaus einzubeziehen bei Fragen

e der Unterrichtsentwicklung,
e der Gestaltung des Schullebens und

e der Schule als Organisation, wobei auch Fragen der Personalentwicklung
sowie Kooperationen mit verschiedenen Partnern eingeschlossen sind.

Partizipationsférderung im Sinne der Schulentwicklung bedeutet, dass Partizipati-
on sowohl zur Querschnitts- als auch eine Langsschnittsaufgabe von Schule wer-
den muss, um die gesamte Schulkultur zu ,durchdringen®: Mit diesem Ziel sind
moglichst alle an Schule Beteiligten (Schulleitung, Lehrer, Schuler und Eltern) auf
allen Schulentwicklungsebenen einzubeziehen sowie umfassende Partizipations-
strukturen zu schaffen, zu institutionalisieren und miteinander zu vernetzen.

Beteiligung im Vor dem Hintergrund des dargestellten Partizipationsansatzes bleibt dabei darauf
kommunalen Umfeld zu achten, dass nicht allein schulinterne Akteure angesprochen sind, sondern
dass sich Schule zum Gemeinwesen 6ffnet und auch kommunale, (zi-
vil)gesellschaftliche und andere Partner beteiligt. Denn sofern die Schule auf ein
Leben in der Gesellschaft vorbereiten will, ist es im Sinne des kontextuierten Ler-
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nens® erforderlich, sowohl die schulische als auch die auRerschulische Lebenswelt
der Schiler als Lern- und Gestaltungsraum einzubeziehen. Das wiederum ver-
langt eine Offnung der Schule fiir ,,echte” Kooperationen mit externen Partnern,
auch den ,,Abnehmern* von Schiilern wie Unternehmen oder Hochschulen.
Gleichzeitig besteht eine Herausforderung darin, bei aller erforderlichen Professi-
onalisierung der institutionellen Entwicklung und Konzentration auf schulische
Entwicklungsprozesse den Bildungsauftrag der Schule nicht aus dem Blick zu ver-
lieren: die Befahigung der Schiiler zu einem selbstbestimmten und befriedigen-
den Leben in Gemeinschaft mit Anderen und zur demokratischen Partizipation an
der Gesellschaft, in der sie leben.

8 Die Notwendigkeit, die Férderung von Partizipation und Partizipationskompetenzen bei
Schulern nicht auf die schulische Lebenswelt zu begrenzen, sondern auch auf auBerschuli-
sche Lebenskontexte auszuweiten, l&sst sich besonders vor dem Hintergrund entsprechen-
der lernpsychologischer Erkenntnisse zur Transferfahigkeit von Kompetenzen (vgl. Eikel
2005) und der Relevanz des kontextuierten Lernens im Zusammenhang der Expertisefor-
schung begriinden (vgl. Gerstenmaier/Mandl 2001).
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3 Kompetenzen zur Partizipation

Der Begriff der Geht es in der Schule darum, Schuler zu etwas zu beféhigen, so wird das ge-
Kompetenz wulnschte Ergebnis dieses Prozesses inzwischen haufig als ,,Kompetenz“ bezeich-

net. So erfreut sich nahezu jede Kénnensanforderung an Schiler des Attributs
der Kompetenz und wird als wichtiges Ziel von Lernprozessen definiert. Entspre-
chend diesen Gepflogenheiten musste im Folgenden von Mitsprache- oder Aus-
handlungskompetenzen, von Mitbestimmungs- und Mitentscheidungskompeten-
zen sowie von Mitgestaltungskompetenzen die Rede sein. Unter diesen Uber-
schriften wéren wiederum eine Reihe an Kompetenzen aufzuzéahlen. Das aller-
dings soll hier nicht geschehen. Nicht nur, um zu vermeiden, dass die Liste der
Kompetenzanforderungen, welche an Schiler heutzutage gestellt werden, auf ein
Unendliches ausgedehnt wird, sondern auch, um sich an ein Konzept anzuleh-
nen, welches nicht nur lerntheoretisch begriindbar ist, sondern gleichermalien
sowohl die Interessen des Individuums beriicksichtigt als auch auf gesellschaftli-
che Herausforderungen reagiert.

3.1 Demokratische Handlungskompetenz

Schliisselkompetenzen Demokratische Partizipation in ihren drei dargestellten Facetten bildet ein, wenn
und ,,demokratische nicht sogar das zentrale Prinzip demokratischen Handelns. Zu den Voraussetzun-
Handlungskompetenz* gen und Komponenten demokratischen Handelns wiederum wurde im Zusam-
menhang des BLK-Programms ,Demokratie lernen und leben* in Anlehnung an
den Kompetenzansatz der OECD (vgl. OECD 2005) ein Konzept entwickelt, das in
diesem Zusammenhang eine geeignete Grundlage liefern kann. Dem Anspruch
der OECD entsprechend, mit der Definition von ,Schlisselkompetenzen* einen
Ubergreifenden Referenzrahmen zur Definition und Messung von Kompetenzen
zu bieten, wurde dieser im Kontext des BLK-Programms als ein solcher genutzt
und im Querschnitt zu den allgemeingtiltigen Schliisselkompetenzen ein Konzept
,demokratischer Handlungskompetenz* definiert (vgl. Abb. 3).
Demokratische Handlungskompetenz umfasst hier ,,die kognitive Fahigkeit, die
ethische Reflexion und die soziale Bereitschaft, an demokratischen Gesellschafts-
und Lebensformen teilzuhaben und diese in Gemeinschaft mit anderen aktiv zu
gestalten. Sie tragt dazu bei, die Demokratie als Regierungsform durch aufge-
kléarte Urteilsbildung und Entscheidungsfindung zu erhalten und weiter zu entwi-
ckeln“ (Arbeitsgemeinschaft ,,Qualitat und Kompetenzen* des BLK-Programms
Demokratie lernen und leben 2006, S. 7).
Definition des Beide Konzepte — sowohl das der OECD als auch das aus dem BLK-Programm
Kompetenzbegriffs  Demokratie lernen und leben heraus entwickelte — basieren auf der Kompetenz-
definition F.E. Weinerts, nach der Kompetenzen gemeinhin verstanden werden
als ,,die bei Individuen verfliigbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven Fahig-
keiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu lI8sen, sowie die damit ver-
bundenen motivationalen, volitionalen [die willentliche Steuerung von Hand-
lungsabsichten und Handlungen betreffenden; die Verf.] und sozialen Bereit-
schaften und Féhigkeiten, um die Problemlésungen in variablen Situationen er-
folgreich und verantwortungsvoll nutzen zu kénnen“ (Weinert 2001, S. 27f).
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Ein Unterschied der beiden Konzepte der OECD und des BLK-Programms besteht
darin, dass Schliisselkompetenzen den Anspruch verfolgen, in allen Lebenssitua-
tionen dienlich zu sein, wahrend eine Handlungskompetenz stets ,spezifisch* ist:
Sie befahigt zu einem ,demokratischen* Handeln, das an bestimmte Kontexte
und Situationen gebunden ist.

Demokratische Demokratische Handlungskompetenz setzt sich innerhalb der drei Kompetenzka-
Handlungskompetenz tegorien des Kompetenzkonzeptes der OECD (,Interaktive Anwendung von
und Partizipation Tools", ,Eigensténdiges Handeln* und ,,Interagieren in heterogenen Gruppen®)
insgesamt aus zwolf Teilkompetenzen zusammen (vgl. Abb. 3). Diese werden im
Folgenden unter dem Gesichtspunkt von Partizipation als zentralem Prinzip de-
mokratischen Handelns skizziert:
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12 Teilkompetenzen .
Klassische

Kompetenz-
begriffe °

Kompetenzkategorien
laut OECD (2005)

Teilkompetenzen
demokratischer Handlungs-
kompetenz

Fach-/ Sach-
kompetenz

Methoden-
kompetenz

Selbst-
kompetenz

Sozial-
kompetenz

Interaktive Anwendung
von Wissen und Medien

Interaktive Nutzung von Wissen
und Informationen

Interaktive Anwendung von Spra-
che, Symbolen

Interaktive Anwendung von Me-
dien

Eigenstandiges Handeln

Verteidigung u. Wahrnehmung von
Rechten, Interessen, Grenzen und
Erfordernissen

Realisieren von Lebensplanen und
personlichen Projekten

Handeln in gréReren Kontexten

Interagieren in
heterogenen Gruppen

Gute und tragféhige Beziehungen
unterhalten

Fahigkeit zur Zusammenarbeit

Bewaltigen und Lésen von Konflik-
ten

Fur demokratisches Handeln
Orientierungs- und Deutungs-
wissen aufbauen

Probleme demokratischen
Handelns analysieren

Systematisch handeln und
Projekte realisieren

Offentlichkeit herstellen

Eigene Interessen, Meinungen
und Ziele entwickeln und ver-
teidigen

Interessen in Ent-
scheidungsprozesse einbrin-
gen

Sich motivieren und Beteili-
gungsmaoglichkeiten nutzen

Eigene Werte, Uberzeugungen
und Handlungen im groéR3eren
Kontext reflektieren

Die Perspektive anderer Uber-
nehmen

Vorstellungen und Ziele demo-
kratisch aushandeln und mit-
einander kooperieren

Mit Diversitat und Differenz
konstruktiv umgehen und Kon-
flikte fair I6sen

Empathie, Solidaritat und Ver-
antwortung gegentber Ande-
ren zeigen

Abb. 6: Demokratische Handlungskompetenz (vgl. Arbeitsgemeinschaft ,, Qualitat und Kompe-
tenzen" des BLK-Programms Demokratie lernen und leben 2006, S. 11)
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_Interaktive Anwen- Tellkompetenzen demokratischer Handlungskompetenz innerhalb der Kategorie

dung von Wissen und Interaktive Anwendung von Wissen und Medien*“:

Medien*
e | Flir demokratisches Handeln Wissen aufbauert' umfasst einerseits

(kognitive) Strategien zum selbstgesteuerten Wissensaufbau sowie an-
dererseits die Verfugbarkeit eines jeweils grundlegenden, kontextrele-
vanten Orientierungswissens zur Mitsprache, zur gesellschaftlichen Mit-
gestaltung und politischen Mitentscheidung. Es geht um den Aufbau und
die Verfugbarkeit eines problembezogenen Wissens zur Beteiligung an
der Gestaltung des Zusammenlebens, an gesellschaftlichen Aufgaben
und Problemen sowie der Einflussnahme auf Entscheidungen bezogen
auf die eigene Lebenswelt.

e . Probleme demokratischen Handelns analysierert* hangt mit der ersten
Teilkompetenz eng zusammen und beschreibt in diesem Kontext die Fa-
higkeit, soziale, gesellschaftliche und politische Probleme in der Le-
benswelt erkennen, analysieren und bewerten zu kénnen. Dabei geht es
um das Erkennen von Problemen, die zuvor nicht als faktisches Wissen
erlernt worden sind sowie darum, diese analysieren und nach eigenem
Urteilsvermégen bewerten zu kdnnen.

o . Systematisch handeln und Projekte realisierert bezieht sich auf ein
grundlegendes Methoden- und Erfahrungswissen, um Beteiligungspro-
jekte in Schule, Gemeinde oder Gesellschaft initiieren, planen, durchfiih-
ren und auswerten zu kénnen. Inshesondere fiir aktive Mitgestaltungs-
prozesse ist diese Teilkompetenz grundlegend.

e Offentlichkeit herstellert* beschreibt ein grundlegendes Prinzip der Teil-
habe an Meinungsbildungsprozessen, der Einflussnahme auf politische
Entscheidungen wie auch der aktiven Mitgestaltung der Lebenswelt.
Hier geht es darum, Interessen, Anliegen und Ideen mittels verschiede-
ner Medien und Prasentationsformen ziel- und zielgruppenorientiert ges-
talten und 6ffentlich wirksam machen zu kénnen. Vor allem im Zusam-
menhang aktiver Partizipation ist es darliber hinaus von Bedeutung, of-
fizielle Personen und Entscheider ansprechen und als Unterstitzer ak-
quirieren zu kénnen.

LEigenstandiges Teilkompetenzen innerhalb der Kategorie ,,Eigenstandiges Handeln“

Handeln®
o Figene Interessen, Meinungen und Ziele entwickeln und verteidigern’*

bezeichnet eine wichtige Grundlage zur Selbstbestimmung und Gestal-
tung des eigenen Lebens und der Mitgestaltung der gemeinsamen Le-
benswelt. Eigene Interessen und Meinungen zu verteidigen verlangt
wiederum Personlichkeitsstarke, die zugleich eine Voraussetzung dafir
darstellt, sich auch gegen (z.B. demokratiefeindliche) Meinungen ande-
rer Personen oder Gruppen zu stellen und ggf. in Widerstand treten zu
kénnenl0.

o Interessen in Entscheidungsprozesse einbringen und vertretert* um-
fasst an dieser Stelle weniger das Wissen daruber, welche Wege erfor-
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derlich sind, um Interessen in politische Entscheidungsprozesse einzu-
bringen, als das Vermdgen, Interessen in Diskussions- und Entschei-
dungsprozessen selbstbewusst einbringen und auf der Basis von Argu-
mentation und Authentizitét berzeugend artikulieren, darstellen und
prasentieren zu kdnnen.

o, Sich motivieren und Beteiligungsmoglichkeiten nutzeri* beschreibt die
Fahigkeit, auch unter ungiinstigen Kontextbedingungen Initiative zu er-
greifen und sich zu beteiligen. Das erfordert neben grundlegenden
Selbstwirksamkeitstiiberzeugungen ein persdnliches Erfahrungswissen
dazu, welche Faktoren das eigene Handeln und Engagement motivieren,
um diese positiv beeinflussen zu kdnnen. Gleichzeitig entlastet dies die
Schule als Bildungsinstitution nicht darin, motivationsférdernde Bedin-
gungen zu schaffen, um die Entwicklung grundlegender Handlungsmoti-
vation und spezifischer Interessen bei Schilern tiberhaupt zu ermdégli-
chen.

o Sich selbst und das elgene Partizipieren im gréBeren Kontext reflektie-
rert* impliziert die Wahrnehmung der eigenen Person im Rahmen einer
groReren Gruppe, einer Generation, einer Kultur, einer demokratischen
Blrgergesellschaft. Im Besonderen geht es v.a. darum, die Bedeutung
und die Wirkungen des eigenen Engagements und Partizipierens im
groReren sozialen, gesellschaftlichen und politischen Kontext zu erken-
nen und unter demokratischen Werten reflektieren zu kénnen.

JInteragieren in Teilkompetenzen innerhalb der Kategorie ,,Interagieren in heterogenen Gruppen*

heterogenen Gruppen* . . . . . o
o Die Perspektive anderer einnehmert* beschreibt eine wichtige Vorraus-

setzung aller Formen verantwortungsvoller Partizipation. Aushandlungs-,
Konfliktldsungs- oder sonstige Kooperationszusammenhénge erfordern
die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel, um sein Gegeniiber verstehen
und fair mit ihm umgehen zu kénnen. Die aktive Mitgestaltung an zivil-
gesellschaftlichen Themen umfasst ebenso wie politische Mitbestim-
mungsformen das Vermdgen, die Perspektiven anderer, nicht immer di-
rekt beteiligter, aber betroffener Gruppen einnehmen zu kénnen.

o .Meinungen, Interessen und Ziele demokratisch aushandeln und mitein-
ander kooperierer* bezeichnet einerseits eine zentrale Teilkompetenz
zur sozialen Partizipation in Form von Kommunikation, Dialog und Deli-
berationsprozessen. Andererseits sind Fahigkeiten zur Diskussion und
Debatte im Rahmen von Interessenaushandlungen hier ebenso ange-
sprochen wie Fahigkeiten zur Aushandlung von gemeinsamen Zielen
und Vorstellungen im Rahmen von Beteiligungsprojekten.

o . Konfiikte konstruktiv und fair l6sert* beschreibt eine weitere wichtige
Fahigkeit zur Regelung des sozialen Zusammenlebens, welche im Unter-
schied zur demokratischen Aushandlung von Meinungen, Interessen und
Zielen starker reaktiv, als Folge auf einen bestehenden Konflikt erfolgt.
Auch die Mediation zwischen verschiedenen Interessen- und Konflikt-
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partnern ist i.w.S. Bestandteil dieser Teilkompetenz demokratischen Par-
tizipierens.

o Empathie, Solidaritédt und aktiv Verantwortung zeigern* kennzeichnet ei-
ne entscheidende Teilkompetenz sozialen, gesellschaftlichen Engage-
ments und aktiver verantwortungsvoller Mitgestaltung der eigenen Le-
benswelt. Sie umfasst einerseits das Vermdgen, sich mit anderen (be-
sonders auch mit hilfebedurftigen oder benachteiligten) Menschen oder
Gemeinschaften zu solidarisieren und sowohl durch geplante Aktionen
und Projekte als auch durch spontanes Handeln (z.B. im Sinne von Zivil-
courage) Verantwortung zu zeigen.
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3.2 Demokratische Partizipation durch demokratische
Handlungskompetenz

Die zwolf Teilkompetenzen demokratischer Handlungskompetenz bilden — je nach
Situation und Partizipationsform in jeweils unterschiedlichen Konstellationen —
zentrale Grundlagen fur demokratische Mitsprache und Aushandlung, fir politi-
sche Mitbestimmung sowie fir (zivil)gesellschaftliches Engagement und fur Mit-
gestaltung. Abbildung 4 deutet an, wie ein mogliches Zusammenspiel der einzel-
nen Teilkompetenzen in einer beliebigen Situation aussehen kann, welches aller-
dings abhangig von Kontext und Situation in seiner perfekten Komposition vari-
iert.

Teilkompetenzen
demokratischer Handlungskompetenz

Fiir demokratisches Handeln Orientierungs-
und Deutungswissen aufbauen

Probleme demokratischen Handelns
analysieren

Mitsprache &

Projekte realisieren Aushandlung

Offentlichkeit herstellen ko

Eigene Interessen, Meinungen und Ziele
entwickeln und verteidigen

Mitgestaltung &
Engagement

Interessen in Entscheidungsprozesse
einbringen

Sich motivieren und Beteiligungsmaglich-
keiten nutzen

Eigene Werte, Uberzeugungen u. Handlungen
im groBeren Kontext reflektieren

Mitbestimmung &

Die Perspektive anderer iibernehmen Mitentscheidung

Vorstellungen und Ziele demokratisch
aushandeln und miteinander kooperieren

Mit Diversitét und Differenz konstruktiv
umgehen und Konflikte fair l6sen 5

Empathie, Solidaritdt und Verantwortung
gegeniiber Anderen zeigen

Abb 7: Demokratische Partizipation auf der Basis demokratischer Handlungskompetenz
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e Demokratische Mitsprache und Aushandlung umfasst neben der Ent-
wicklung und Verteidigung eigener Meinungen und Interessen im Kern
vor allem das Vermdgen, ,,Vorstellungen und Ziele demokratisch aus-
handeln und miteinander kooperieren“ zu kénnen, dabei ,,die Perspekti-
ve anderer zu ubernehmen* sowie auftretende , Konflikte konstruktiv
und fair bearbeiten* zu kénnen. Darlber hinaus bertihrt demokratische
Mitsprache mit dem Ziel politischer Meinungsbildung auch Aspekte wie
z.B. ,Offentlichkeit herstellen* und — je nach Ziel und Kontext — auch
andere der Teilkompetenzen.

e Politische Mitbestimmung und Mitentscheidung setzt als Basis fur ein
kompetentes Urteilen und Entscheiden das Vermdgen voraus, ein spezi-
fisches ,,Orientierungs- und Deutungswissen aufbauen sowie Probleme
demokratischen Handelns analysieren und bewerten zu kénnen. Neben
der Entwicklung eigener Meinungen und Interessen geht es hier auch
darum, diese in Entscheidungsprozesse einbringen und verteidigen zu
kénnen.

o Aktive Mitgestaltung und Engagement richtet sich in dem hier darge-
stellten Sinne im Wesentlichen auf zwei Aspekte: auf aktives Handeln
und auf Handeln, das nicht ausschlieBlich eigenen Interessen dient,
sondern auch anderen Menschen bzw. dem Gemeinwohl zugute kommt.
Zum aktiven Handeln und Gestalten sind neben dem Vermdgen sich zu
L,motivieren und Beteiligungsmdglichkeiten zu nutzen“ auch handlungs-
praktische Strategien wie die zur ,Realisierung von Projekten* erforder-
lich. Sich fur andere oder fur die Interessen des Gemeinwohls einzuset-
zen berihrt vor allem die Teilkompetenz aktiv ,Solidaritat und Verant-
wortung zu zeigen“. Beide Aspekte, ,aktives Mitgestalten und gemein-
wohlorientiertes Engagement”, erfordern ein spezifisches ,Deutungs-
und Orientierungswissen* Uber diese Lebenswelt sowie die Fahigkeit,
,Problemlagen in der Lebenswelt erkennen und bewerten zu kénnen*.

Ein Ubergreifendes Qualitéts- und Kompetenzmerkmal aller drei Facetten demo-
kratischer Partizipation kennzeichnet das Vermdgen, die eigenen Meinungen, In-
teressen und Werte ebenso wie die Bedeutung und die Auswirkung des eigenen
sozialen Handelns in einem groReren Kontext zu erkennen und zu bewerten —
unter moralisch-ethischen Gesichtspunkten ebenso wie unter gesellschaftspoliti-
schen Perspektiven.
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4

Demokratisch-
partizipative Schulkultur

Prinzipien

Prinzipien demokratisch-partizipativer Schulkultur

Partizipation als eine komplexe Handlungskompetenz kann, wie die meisten Din-
ge, nicht allein dadurch gelernt werden, dass etwas ,,uber” Partizipation gelernt
wird; es braucht vor allem die Erfahrung im konkreten Tun sowie begleitend der
Reflexion. Um demokratische Partizipation in dem hier dargestellten Sinne in der
Schule erfolgreich férdern zu kdnnen, bedarf es sowohl partizipationsfordernder
Schulstrukturen und Lernarrangements als auch einer demokratisch-
partizipativen Schulkultur.

Vor dem Hintergrund der im ersten Kapitel skizzierten Zusammenhé&nge zwischen
Lernen, Werteentwicklung und Partizipation und dem hier vorgestellten Partizipa-
tionskonzept kénnen folgende Prinzipien einer demokratisch-partizipativen Schul-
kultur fur die Férderung von Partizipation als zentral gelten:

e Transparenz und Kommunikation
Dass es eine Voraussetzung von Partizipation ist, informiert zu sein, um
Uberhaupt Partizipationsmdglichkeiten zu (er)kennen und nutzen zu
kénnen, bedarf kaum einer Erlauterung. Méglichst weit reichende
Transparenz durch die systematische Verbreitung von relevanten Infor-
mationen sowie verschiedene in der Schule verankerte Kommunikations-
formen und die Vernetzung unterschiedlicher Beteiligungsstrukturen
stellen dabei ein wichtiges Merkmal partizipativer Schulkultur dar.

o Selbstbestimmung und Unterstiitzung
Selbstbestimmung ist nicht nur ein grundlegendes menschliches Bedirf-
nis, sondern auch ein Prinzip von Partizipation und ein wichtiges Ziel
von Bildung generell.
Entscheidungs,,freiheiten* (und -notwendigkeiten) im Sinne vielfaltiger
Wahl- und Mitbestimmungsmaoglichkeiten bei relevanten Fragen der
Lern- und Unterrichtsgestaltung nehmen dabei ebenso eine zentrale
Rolle ein wie Mdglichkeiten aktiver Mitgestaltung von Schulleben, Schule
und auRerschulischen Lebensrdumen. Merkmal einer demokratisch-
partizipativen Schulkultur ist dabei nicht nur das Angebot entsprechen-
der Selbst- und Mitbestimmungsgelegenheiten, sondern auch eine je-
weils an den Bedarf der Schiiler angepasste (nicht-kontrollierende und
anerkennende) Unterstiitzung der Schiiler in der Wahrnehmung dieser
Freiheiten.

e Zugehdrigkeit, Anerkennung und soziale Inklusion
Neben der Unterstiitzung von Autonomie stellt die gezielte Férderung
von sozialer Inklusion ein zentrales Prinzip demokratisch-partizipativer
Schulkultur dar.
Die zunehmende Pluralisierung und Heterogenitat der Gesellschaft spie-
gelt sich auch in den Schulen wieder und bringt neue Herausforderun-
gen an Lehrer und Schiler mit sich. Eine demokratisch-partizipative
Schulkultur ist — im Unterschied zur erzwungenen Anpassung an die
Vorstellungen, MaRstébe und Kulturen einer einzigen Gruppe — nicht nur
durch Anerkennung, sondern auch durch Wertschatzung von Vielfalt
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und Diversitat gekennzeichnet. Gleichzeitig bietet eine solche Schulkul-
tur etliche Anlésse und Gelegenheiten, um allen Schilern, Lehrern und
sonstigen Mitwirkenden Erfahrungen von sozialer Einbindung, Zugeho-
rigkeit und Gemeinsinn zu ermdglichen.

o Wirksamkeit und Erfolgserleben
Welche Relevanz der Aspekt der ,Wirksamkeit* nicht nur fur Lernen,
sondern auch im Zusammenhang von sozialem Engagement und Werte-
entwicklung hat, wurde im ersten Kapitel dieses Beitrags skizziert. Flr
eine demokratisch-partizipative Schulkultur folgen daraus z.B. im Zu-
sammenhang von Unterricht nicht nur eine gréRRere Fehlerfreundlichkeit,
sondern auch neue Konzepte der Beteiligung und Bezugsnormorientie-
rung bei der Bewertung von Schulerleistungen. Insgesamt bedarf es sei-
tens der Schule eines erkennbaren Vertrauens in die Fahigkeiten der
Schiller und vielfaltiger Méglichkeiten zur aktiven Verantwortungsiber-
nahme. Dabei sind unterschiedliche Formen einer expliziten Anerken-
nung von Schilerpartizipation denkbar, wobei auch die Zertifizierung
von ,sozialen* Leistungen wie z.B. von Schiilermentoring oder anderem
gemeinnitzigem Engagement eine wichtige Rolle spielt.

Sind diese Faktoren hier auch in erster Linie auf das Thema Schilerpartizipation
bezogen, so soll dies nicht dartiber hinweg tduschen, dass die Schulkultur — wie
der Begriff bereits sagt — stets die gesamte Schule durchzieht. So spielen solche
oder &hnliche Klima- und Schulkulturfaktoren nicht nur fur das Lernen und die

Werteentwicklung von Schilern eine wichtige Rolle, sondern auch fur die Zufrie-
denheit und Motivation von Lehrern sowie allen anderen an Schulen Beteiligten.
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5 Partizipationsfordernde Strukturen und

Lernarrangements
Strukturen und Neben den eher ,;schulkulturrelevanten* Prinzipien beschreibt die Bereitstellung
Lerngelegenheiten entsprechender Lerngelegenheiten und Kontexte eine entscheidende Vorausset-

zung fir die Férderung der Partizipation von Schilern. Sie erfordert solche orga-

Service Learning
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Comunity Service

Aushandlungsgruppen Comunity School
Schul-
organi- Steuergruppen
sation
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Zukunftskonferenz / Zukunftswerkstatt
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Schul-/ Mediatoren / !

Schillerparlament Streitschlichter s Ml
Schul-
leben

;i Schiilerfirmen /
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Klassensprecher Klassenrat f
P peer teaching
Unter- = =
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Abb. 8: Partizipationsfordernde Strukturen und Lernarrangements
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nisationalen Strukturen und padagogischen Lernarrangements, die es Schiilern
ermoglichen und sie dazu befahigen, im Sinne demokratischer Mitsprache, akti-
ver Mitgestaltung und politischer Mitentscheidung partizipieren zu kénnen.
Abbildung 5 gibt in Anlehnung an die in Kapitel 2 skizzierten Schulentwicklungs-
ebenen eine Ubersicht an partizipationsfordernden Strukturen und Lernarrange-
ments in Schulen. Dabei unterliegt die Darstellung in keiner Weise einem An-
spruch der Vollstéandigkeit.

Neben einem moglichst vielfaltigen Angebot an Partizipationsméglichkeiten ist es
wichtig, unterschiedliche Beteiligungsstrukturen (z.B. reprasentative Gremien mit
basisdemokratischen Foren wie dem Klassenrat und projektorientierten Arbeits-
gruppen oder Initiativen) miteinander zu verzahnen: Denn will Partizipation in
der Schule nicht nur durch wenige Exklusivgruppen realisiert und wirksam wer-
den, sind Vernetzungen eine wichtige Voraussetzung. Nicht zuletzt auch, da auf
diese Weise mehr Transparenz hergestellt und Kooperationen zwischen unter-
schiedlichen Schilergruppen sowie anderen an Schule Beteiligten erméglicht
werden kann.

5.1 Partizipationsférdernde Lernarrangements

Lernarrangements Einige der in der Grafik enthaltenen und im BLK-Programm erprobten Partizipati-
onsansatze sollen im Folgenden kurz skizziert werden. Dabei wird unterschieden
zwischen solchen Ansétzen, welche in erster Linie (wenngleich keineswegs aus-
schlieflich) die institutionelle Struktur und Kultur der gesamten Schule betreffen
und solche, die eher partizipationsférdernde Lehr- und Lernarrangements darstel-
len.

Beispiele Lernarrangements beschreiben hier didaktische Settings, welche, im Unterschied
zu den partizipationsfordernden Strukturen des Schullebens und der Schulorgani-
sation, insgesamt deutlicher an die in Curricula enthaltenen Lernziele und The-
men anknipfen. Zwei im Zusammenhang des dargestellten Partizipationsver-
standnisses stehende Konzepte werden im Folgenden skizziert.

. Service Learning
Beim Service Learning geht es im Hinblick auf Schilerbeteiligung vor allem
um eine Férderung und Ermdglichung von zivilgesellschaftlichem Engage-
ment und aktiver Verantwortungsiibernahme fur gemeinnutzige Themen
und Aufgaben. Dabei ist Service Learning an curriculare Bildungsziele und
Themen gebunden und beteiligt durch seine Anbindung an den Unterricht
ganze Schulklassen oder auch ubergreifende Arbeits- und Lerngruppen bei
der Suche nach Lésungen und der aktiven Bearbeitung von realen kommu-
nalen Problemen. Das Konzept des Service Learning sowie verschiedene
praktische Umsetzungsmodelle stellen Susanne Frank und Anne Sliwka vor
dem Hintergrund von Erfahrungen aus dem BLK-Programm , Demokratie
lernen und leben® in ihrem Beitrag ,,Service Learning und Partizipation“ vor.
Neben Umsetzungsschritten werden Gelingens- und Misslingensbedingun-
gen sowie Empfehlungen fiir die Schulpraxis formuliert.

Service Learning
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Deliberationsforum ° Deliberationsforum
Das Deliberationsforum beschreibt ein Lehr- und Lernsetting, das einerseits
mit dem ,,Deliberieren” unterschiedlicher Perspektiven, Meinungen und An-
sichten zu einem spezifischen schulinternen oder auch gesellschaftspoliti-
schen Thema Beteilung in Form von demokratischem Sprechen und Mit-
sprache in den Vordergrund stellt. Mit diesem Ziel kdnnen im Rahmen eines
solchen Forums eine relativ hohe Anzahl an potenziell Beteiligten und Betei-
ligtengruppen erreicht werden. Andererseits wird das Forum von einer klei-
neren Projektgruppe organisiert, vorbereitet und durchgefihrt, womit fir
diese eine projektorientierte Mitgestaltung von Lehr- und Lernkontexten
ermdglicht wird. Deliberation als wichtiges Element einer demokratischen
Schulkultur und das Deliberationsforum in seinen Arbeitsphasen, Wirkungen
und Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Realisierung in der Schule sind
Thema des Aufsatzes ,,Das Deliberationsforum als neue Form des Lernens
Uberkontroverse Fragen* in diesem Buch.

5.2 Partizipationsférdernde Strukturen in Unterricht und Schulleben

Klassenrat o Der Klassenrat
Der Klassenrat beschreibt eine basisdemokratische Einrichtung, die fur un-
terschiedliche Formen, Fragen und Ziele von Beteiligung genutzt werden
kann. In erster Linie geht es hier um die Regelung des sozialen Miteinanders
in der Klasse durch die Aushandlung gemeinsamer Regeln und Verantwort-
lichkeiten. Daruber hinaus werden aktuelle Anliegen, Probleme und Konflikte
besprochen. Auch die Beteiligung an Angelegenheiten, die nicht nur die
Klasse, sondern das gesamte Schulleben und die Schulgestaltung betreffen,
kénnen im Klassenrat thematisiert werden. Grundlegende Merkmale sowie
Schritte und Empfehlungen zur Umsetzung des Klassenrates bereits in der
Grundschule stellen Sonja Student und Rosemarie Portmann in ihren Beitrag
»Klassenrat — Beteiligung und Mitverantwortung von Anfang an“ in diesem
Band vor.

Das Schiilerparlament

Ein Schilerparlament beschreibt im Kern eine reprasentative Beteiligungs-
struktur, welche die Mitbestimmung von Schiilern ahnlich wie bei der SV
durch Wahlen und die Einrichtung von Gremien und Delegationen begrin-
den soll. Das Schilerparlament in einem erweiterten Sinn beschreibt dar-
Uber hinaus ein Beteiligungsmodell, das die formalen, représentativen
Strukturen mit basisdemokratischen Ansétzen, insbesondere offenen, pro-
jektorientierten Beteiligungsformen vernetzt und Partizipation auf diese
Weise nicht nur breiter anlegt, sondern zugleich auch fiir unterschiedliche
Schulermotivationen verschiedene Beteiligungsmoglichkeiten eréffnet. Der
Beitrag ,Das Schilerparlament — Ein Modell erweiterter innerschulischer
Partizipation“ beschreibt verschiedene, in diesem erweiterten Sinn entwi-
ckelte Praxismodelle aus dem BLK-Programm ,Demokratie lernen und le-
ben“ und enthéalt Empfehlungen zur Entwicklung entsprechender Modelle.

Schilerparlament
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Initiativen und
Schulerfirmen

o Initiativen und Schiilerfirmen
Themenspezifische Initiativen bieten ebenso wie Schilerfirmen Gelegenhei-
ten, um eine projektorientierte Beteiligung aller Schiler auf der Basis von
Freiwilligkeit zu ermdglichen. Obwohl diese in besonderem Male von der
Initiative der Akteure selbst abhdngen, verlangen sie entsprechende Gele-
genheitsstrukturen wie auch Anregung und Unterstitzung durch Lehrkrafte.
Bei den z.B. durch Schilerfirmen angebotenen Produkte oder Dienstleistun-
gen kann es sich sowohl um kommerzielle als auch um Non-Profit-
Unternehmungen handeln, da die Gewinne oft (mindestens anteilig) fir
gemeinnutzige Zwecke innerhalb der Schule oder auch auBerhalb eingesetzt
werden. Die Schilerfirma als eine Methode aktiver Mitgestaltung von Schi-
lern allgemein und als eine Mdglichkeitsstruktur zur Beteiligung von Schu-
lern an der Qualitétsentwicklung von Unterricht im Besonderen beschreiben
Annette Jochem und Brigitte Kather in ihrem Beitrag ,,Schilerfirmen und
Schulentwicklung®.

Konfliktbearbeitung . Konstruktive Konfiiktbearbeitung und systemische Medjation
Durch die institutionelle Verankerung konstruktiver Konfliktbearbeitungs-
und Mediationsansatze werden Strukturen geschaffen, mit deren Hilfe Kon-
flikte innerhalb der Klassen, dem Kollegium und der Schule als Ganzes
selbstorganisiert bearbeitet und geldst werden, ohne dass eine Autoritat (in
der Schule ein Lehrer, der Schulleiter, im gesellschaftlichen Leben der
»Staat") eingreifen und das Problem durch Rechtsprechung beheben muss.
Hier handelt es sich also um die Beteiligung an Angelegenheiten des unmit-
telbaren sozialen Miteinanders durch Kommunikation und Vermittlung zwi-
schen einzelnen. Helmolt Rademacher und Christiane Hartig sehen ,Media-
tion als wichtiges partizipatorisches Element einer demokratischen Schulkul-
tur” und betonen die Bedeutung einer Implementation von Mediation auf al-
len Ebenen sozialen Handelns in der Schule. Da Schulen diese Aufgabe sel-
ten allein bewaltigen kénnen, werden hier zwei Konzepte aus und fir die
externe Unterstlitzung von Schulen bei diesem Prozess skizziert.

Zukunftswerkstétten . Zukunftswerkstétten als Verfahren partizipativer Schulprogrammentwicklung
Zukunftswerkstéatten sind vielseitig einsetzbare Methoden zur aktiven Mit-
gestaltung der schulischen und auch auBerschulischen Lebenswelt. Themen
und Fragen fir Zukunftswerkstatten kénnen prinzipiell aus allen Bereichen
stammen, bei denen Schiiler, Lehrer oder bzw. und andere Akteure beteiligt
werden sollen. Wahrend Zukunftswerkstatten urspriinglich aus dem Bereich
kommunaler Birgerbeteiligung stammen und innerhalb von Schule bisher
vorwiegend zur Beteiligung an Fragen der Gestaltung des Schullebens ein-
gesetzt wurden, findet die Methode hier auch Verwendung im Zusammen-
hang einer partizipativen Entwicklung von Schulprogrammen. Eine Heraus-
forderung stellt dabei nicht nur die Verankerung der Ergebnisse von Zu-
kunftswerkstétten dar, sondern vor allem die Verstetigung des mit der Zu-
kunftswerkstatt begonnenen Beteiligungsprozesses. Rikardo Glaser und Ralf
Seifert beschreiben die Zukunftswerkstatt daher als Herzstlick eines umfas-
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senderen Beteiligungszirkels, der auch einen nachhaltig partizipativen
Schulentwicklungsprozess ermdglichen kann.

Aushandiungsgruppen o 4, shandlungsgruppen als Orte partizipativer Schulentwicklung

In Form der Einrichtung einer oder auch mehrerer Aushandlungsgruppen
lassen sich demokratische Mitsprache- und Aushandlungsprozesse zwischen
Vertretern moglichst aller Beteiligten- bzw. Anspruchsgruppen von Schule
institutionalisieren. Aushandlungsgruppen sind paritatisch besetzt durch
Schdler, Lehrer, Eltern und idealtypischerweise auch aus Vertretern exter-
ner Kooperationspartner der Schule. Dabei muss es sich keineswegs um die
Vertreter der reprasentativen Gremien wie die SV oder den Elternrat han-
deln. Eingerichtet werden Aushandlungsgruppen bisher vor allem zur de-
mokratischen Mitsprache bei relevanten Schulentwicklungsfragen. Das im
Berliner Vorhaben des BLK-Programms ,,Demokratie lernen und leben* er-
probte , Aushandlungsmodell* als partizipatives Verfahren demokratischer
Schulentwicklung stellen Dorothea Schiitze, Marcus Hildebrandt und Sascha
Wenzel vor.
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